IDE & DEBATT

Vad vill vi med historie-
lararutbildningen?

HENRIC BAGERIUS" Orebro universitet
ERIK HALLBERG " Gadteborgs universitet
ULRIKA LAGERLOF NILSSON" Goteborgs universitet
PIA LUNDQVIST" Goteborgs universitet
KENNETH NYBERG" Godteborgs universitet
Inledning

Att utbilda historieldrare dr nagot av det viktigaste vi gér som historiker,
bade i termer av betydelse fér grundutbildningen — ndgot som linge varit
fallet vid ménga mindre ldrositen men pa senare ar blivit allt tydligare
dven vid de stdrsta och #ldsta universiteten — och i fraga om vilket ge-
nomslag var forskning far i det omgivande samhillet. Det vi gor pé 14-
rarutbildningen ger ekon i svenska klassrum under flera decennier fram-
6ver och nar kollektivt sett varje svensk skolelev. En mycket stor del av
den vetenskapligt grundade historiska kunskap och férstielse som nér
ut i bredare lager gér sé i forsta hand via de lirare vi &r med och utbildar.

Vért intryck dr att ménga historiker trots det inte ir sd engagerade i
lararutbildningens innehéll, hur den 4r uppbyggd och hur historia som
akademisk disciplin relaterar till eller passar in i den. Vad ska egentligen
en historieldrare kunna? Hur férhéller sig amnesstudierna till didaktik
och dmnesdidaktik? Vilka likheter och skillnader finns mellan det en
framtida historiker respektive en historieldrare bor lira sig, och vem
har ritten eller makten att avgéra det? Historiker utmairker sig i debat-
ten om sddana frigor mest genom sin frdnvaro. Den domineras i stil-
let av andra grupper med intresse av och inflytande éver utbildningen:
politiker, opinionsbildare, historieldrare, forskar- och lararkolleger fran

* Docent och universitetslektor i historia
** Fil. dr och universitetslektor i historia
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andra filt som utbildningsvetenskap.' Under senare decennier, sirskilt
de senaste 10-15 dren, har det ocksd vuxit fram ett alltmer etablerat
historiedidaktiskt filt i Sverige som rér sig i skdrningspunkten mellan
historievetenskap och professionsnira skolforskning.> Hur paverkar det
historieldrarutbildningen och hur ska vi som universitetslirare i historia
forhalla oss till det?

Som en utgdngspunkt for en sddan diskussion har vi — fem historiker
och lirarutbildare frin Géteborgs respektive Orebro universitet — gjort
en oversiktlig inventering av utbildningen av dmneslirare i historia med
inriktning mot arbete i gymnasieskolan vid tio svenska universitet och
hogskolor, av totalt 17 dir sddan utbildning finns i dag? Genomgéngen
tog avstamp i en grundliggande fraga: Vad behéver en student lira sig
for att kunna undervisa i historia? Vi undersdkte sedan hur den frgan
besvaras vid de tio ldrositena med avseende pa fyra olika aspekter: his-
toriedidaktiska kursmal, historiedidaktisk kurslitteratur, examensarbe-
tenas inriktning och undervisande personal i historiedidaktik. Underla-
get bestdr av publikt tillginglig information pa ldrositenas webbplatser,
framfor allt kursplaner och litteraturlistor, samt svaren pa ett utskick via
epost till de ansvariga fér de utvalda historieldrarutbildningarna under
véaren 2021.4

Medan det finns vissa gemensamma drag i hur malen fér utbildning-
arna formuleras, dr det som framfor allt har verraskat oss under arbe-
tets gdng de péfallande stora skillnaderna mellan lirositena vad giller

1. Ettavde f3 exemplen p4 historiker som diskuterar frigan dr Karl Gunnar Hammarlund,
"Between Historical Consciousness and Historical Thinking: Swedish History Teacher Educa-
tion in the 2000s”, i C. W. Berg & T. M. Christou (red.), The Palgrave Handbook of History and
Social Studies Education (Cham 2020) s. 167-187.

2. Denna utveckling beskrivs och diskuteras bl.a. i Bengt Schiillerqvist, Svensk historie-
didaktisk forskning (Stockholm 2005); David Ludvigsson, "Kritiska perspektiv pa historiedi-
daktiken”, i David Ludvigsson (red.), Kritiska perspektiv pd historiedidaktiken, Aktuellt om
historia 2013:2 (Bromma 2013) s. 5-17; David Ludvigsson, "Rundabordsdiskussion: Var star
historiedidaktiken idag?”, Scandia 81:2 (2015) s. 14-35; och David Ludvigsson & Lars Anders-
son Hult (red.), Att bedoma i historiedimnet: Perspektiv pd historisk kunskap, bedémning och prov,
Aktuellt om historia 2020:1-2 (Jénkdping 2020).

3. Eftersom en heltickande inventering inte var méjlig begrinsades genomgéngen till de
sex storsta universiteten plus ytterligare fyra lirositen av skiftande storlek och geografisk
placering. De ldrositen vi sdlunda undersdkt dr universiteten i Géteborg, Karlstad, Linkdping,
Lund, Malmg, Stockholm, Umes, Uppsala och Orebro samt Hogskolan Dalarna.

4. Med undantag av enstaka litteraturlistor &r underlaget komplett utifrdn de kriterier vi
stéllt upp for de frdgor som giller kursmal, kurslitteratur och examensarbeten. Fér under-
visande personal ir det svdrare att avgora hur heltickande uppgifterna dr, men de bor vara
tillrickligt omfattande f6r den typ av mer allmidnna och principiella diskussioner vi fér hir.

HISTORISK TIDSKRIFT 14242022



VAD VILL VI MED HISTORIELARARUTBILDNINGEN? 609

de aspekter vi undersokt. I det féljande kommer vi att dels kortfattat
redogora for bade det som skiljer och det som férenar, dels diskutera vad
olikheterna innebir och kan tinkas bero pa. Det leder i sin tur fram till
den mer grundliggande fraga vi dr intresserade av att stélla: Vad vill vi
egentligen med historieldrarutbildningen?

Fér att kunna diskutera den fragan behéver nigra centrala begrepp
forst definieras. I de nationella examensmaélen for &mneslirarutbild-
ningen med inriktning mot arbete i gymnasieskolan anges att studenten
for examen ska "visa sddana dmneskunskaper som krivs for yrkesutév-
ningen”, vilket bland annat innefattar "brett kunnande inom &dmnes-
studiernas huvudomrade” och "visentligt férdjupade kunskaper inom
vissa delar av detta omrade”. Dirutdver ska studenten ha "kunskaper i
didaktik och dmnesdidaktik inklusive metodik”.s Lirarutbildningsim-
net historia bestar alltsa dels av imnesstudier, dels av imnesdidaktiska
inslag, och det vi frimst diskuterar i féreliggande artikel 4r olika aspek-
ter av amnesdidaktiken. Ofta anvinder vi dd begreppet historiedidaktik,
vilket dr gingse inom historieldrarutbildningen, men det bér pépekas
att den termen dven betecknar ett vidare historievetenskapligt forsk-
ningsfilt som kretsar kring frigor om historiemedvetande, historiebruk
och minneskultur. Delar av det filtet ingdr i eller knyter tydligt an till
den skolnira dmnesdidaktiken, medan andra delar i ett ldrarutbildnings-
sammanhang mer kan ses som en del av det akademiska dmnet historia
- "dmnesstudiernas huvudomréde” — 4n av dmnesdidaktiken. Det bér
darfér understrykas att nér vi talar om historiedidaktik avser vi, om
inget annat anges, imnesdidaktiska inslag i och aspekter av lirarutbild-
ningsdmnet historia vid respektive lirosite.

Historiedidaktiska kursmal

En genomgang av alla kursplaner i historia fér de tio &mneslérarutbild-
ningarna visar att kursmalen fingar ett brett spektrum av #mnesdidak-
tiskt innehéll. Amnesomraden som &terkommer i flera lirositens ut-
bildningar &r historieldrarens uppdrag, historiedidaktisk teoribildning,
liromedel i historia, planering av historieundervisning och bedémning
av elevers historiska kunskaper. Tydligt 4r dock att utbildningarna lagger

5. Hégskoleférordningen bilaga 2, Examensordningen, <https://www.riksdagen.se/sv/
dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskoleforordning-19g31oo_sfs-
1993-100> (SFS 1993:100 t.0.m. SFS 2021:1338, 10/2 2022).
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olika vikt vid de hir omrédena och att det finns innehéll - exempelvis
anviandningen av digitala verktyg och resurser i historieundervisningen
- som inte behandlas i alla utbildningar.

Av kursmalen gr det ocksa att utldsa vad studenterna ska kunna géra
med innehallet. S3 gott som alla mal 4r formulerade med aktiva verb
eller verbkonstruktioner, och presenterade i ett ordmoln ger de en fing-
ervisning om vilken sorts aktiviteter som studenterna maste ldra sig att
behirska och som lirarna ska bedéma under utbildningens gang.

tillampa

a nraanska ® o motivera
redogora for
u%%ﬁd I S ku t e ra\lljgdloma

a(gumeﬂr‘aeﬂ e konkrelt'.éeraomsatta
pla nef"ésa ~ ‘Qidentifiera
forhalla sig till ta stallning till

((\ vardera

utf
problematlsera

Ordmoln med de verb eller verbkonstruktioner som anvdiinds i de granskade kurspla-
nernas historiedidaktiska mal.

I de sammanlagt 130 4mnesdidaktiska kursmal som finns formulerade
i kursplanerna férekommer 43 olika verb eller verbkonstruktioner. De
vanligaste dr "redogéra fér”, "diskutera”, "analysera” och "reflektera”. Till-
sammans utgdér de knappt hilften av alla beligg (g1 av 208). Av kurs-
malen att déma maste en blivande dmneslérare i historia bli duktig pa
att redogéra fér grundldggande historiedidaktiska begrepp, diskutera
relationen mellan historieforskning och historiedidaktisk forskning,
analysera exempel pé historiebruk och reflektera 6éver olika former for
bedémning av elevers lirande i historia. P4 femte plats hamnar verbet
"anvinda”, som méjligen indikerar ett mer praktiskt sitt att gripa sig an
historieundervisning: att studenterna maste lira sig att tillimpa sina
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historiedidaktiska kunskaper i en undervisningspraktik. Det ska dock
samtidigt sigas att anvinda inte alltid 4r kopplat till historieundervis-
ning i praktiken. Flera av beldggen handlar om att anvinda vissa be-
grepp for analys av olika former av historieférmedling eller att anvinda
relevant metod och teori vid undersékningen av en historiedidaktisk
forskningsfriga.

P4 det hela taget framstar alltsd dmnesdidaktiken pd manga utbild-
ningar som teoretiskt orienterad. Det férefaller som om studenterna
framfor allt ska utveckla en kunskap om och en forstaelse av historiedi-
daktik som d#mnesomréde. Det kan konstateras att verb som "planera’,
"tilldmpa”, "utforma”, "utveckla” och "utvirdera” inte férekommer lika
ofta som "redogéra for”, “diskutera”, "analysera” och "reflektera”. Det ger
bilden av att den hogskoleférlagda utbildningen i huvudsak &var och
provar teoretiska kunskaper i imnesdidaktik. Studenternas férméga att
planera, genomféra och utvirdera historieundervisning star inte i fokus
- &tminstone inte av kursmalen att déma. Kanske ses den verksamhets-
forlagda utbildningen som tillracklig fér att studenterna ska utveckla de
mer praktiska kunskaper som krivs for att kunna undervisa i historia.

Det ska dock papekas att det finns ritt stora skillnader mellan de oli-
ka larositena. P3 vissa hall ska studenterna under de dmnesdidaktiska
delkurserna, momenten eller strimmorna lira sig att ta fram lektions-
uppligg och bedéma elevtexter. Andra lirositen har niastan uteslutande
kursmal som prévar studenternas férmaga att redogora for och reflektera
Sver styrdokument, ldromedel och bedémningspraktiker. Och skillna-
derna mellan olika #mnesldrarutbildningar i historia blir inte mindre vid
en jamforelse av vilken historiedidaktisk kurslitteratur som studenter
vid olika l4roséten ldser.

Historiedidaktisk kurslitteratur

Resultatet i denna del av kartlaggningen visar pa sldende stora variatio-
ner mellan olika utbildningar.’ Det giller till att bérja med mingden

6. I historiedidaktik har vi inkluderat historiebruk i vidare mening men inte allméindi-
daktisk eller utbildningshistorisk litteratur. Ett fatal valbara kurser har inte heller ingatt i
materialet, som inom de avgrinsningar vi gjort dr nistintill fullstindigt. De titlar vi identi-
fierat har delats upp i bécker av olika slag (ldrob&cker, antologier samt doktors- och licenti-
atavhandlingar) respektive artiklar, féretridesvis publicerade i svenska eller engelsksprakiga
vetenskapliga tidskrifter. I de fall ett eller flera kapitel i en antologi féSrekommer pa en litte-
raturlista har hela boken riknats, vilket motiveras av att flera olika kapitel ur samma antologi
ofta anvinds.
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bécker och artiklar, dir spannet gér fran totalt 11 till 33 titlar under hela
utbildningen med ett medianvirde pa 23 texter. Antalet boktitlar med
historiedidaktisk inriktning varierar mellan 10 och 24, och skillnaden
blir innu stérre om vi ser till antalet artiklar som varierar mellan 1 och 21.
P& denna punkt finns ocks3 ett tydligt ménster dir de dldsta universite-
ten anvinder sig av artiklar i ganska lag utstrickning jamfért med nyare
larositen. P4 de sistndmnda har lirarutbildningen ofta en stark stillning
och hogre andel lararstudenter inom grundutbildningen i historia; inte
sillan bedrivs dir ocksé historiedidaktisk forskning. Utan att ha under-
sokt det systematiskt dr vart intryck att det i dessa fall ofta ar artiklar
av det egna ldrositets lirare och forskare som anvinds i utbildningen.

Det ir inte bara mingden historiedidaktisk litteratur som varierar
mellan lirositena utan ocksa vilken litteratur som ldses. Mycket fa tex-
ter kan betraktas som mer eller mindre sjidlvskrivna och inte ens de dter-
finns pé alla utbildningar. Sammanlagt férekommer g4 boktitlar pé lit-
teraturlistorna, men nistan tre fjirdedelar av dessa (68 stycken) anvinds
endast vid ett enda ldrosite” For artiklar dr spridningen dnnu stérre.®
P4 vissa utbildningar domineras litteraturlistorna av bécker pé svenska,
pa andra lases framst tidskriftsartiklar p3 engelska (iven om ménga av
dem ir skrivna av svenska forskare). Ndgra utbildningar anvinder frimst
handbokslitteratur medan andra huvudsakligen listar forskningslitte-
ratur, vilken ibland &r timligen avancerad. Slutligen kan det noteras
att bara en eller tva av de vanligaste boktitlarna kan ses som generella
Sversikter eller handbécker i historiedidaktik, medan évriga dr inriktade
pa ndgot mer specifikt tema sésom historiebruk eller att undervisa om
Férintelsen.

Det dvergripande intrycket av denna inventering ar alltsd att det inte
existerar ndgon kanon vad giller historiedidaktisk litteratur inom svens-
ka historieldrarutbildningar; den préglas snarare av stora variationer i
bade omfattning, form och typ av texter. Det finns inte utrymme hir att
nirmare diskutera i vilken man och pé vilka sitt dessa variationer ocksa
avspeglar innehallsliga skillnader, men redan vid en oversiktlig genom-

7. Den bok som kommer nirmast att vara obligatorisk &r Klas-Géran Karlsson & Ulf Zan-
der (red.), Historien dir ndrvarande: Historiedidaktik som teori och tilldmpning (Lund 2014), som
anvinds vid sju ldrositen. En tidigare bok med samma redaktérer och delvis samma tematik,
Historien dir nu (Lund 2009), férekommer vid ytterligare tva lirositen.

8. Totalt har vi hir identifierat 76 titlar, dir den mest frekventa anvinds i tre lrarutbild-
ningar. Ytterligare elva artiklar finns pé litteraturlistorna vid tv4 liroséten.
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gang av titlarna ir det tydligt att det finns en mycket stor spinnvidd pa
litteraturlistorna i friga om vilka historiedidaktiska forskare, traditioner
och perspektiv som representeras dir. Ska sd stora skillnader betraktas
som ett sundhetstecken, en hilsosam méngfald, eller 4r de ett problem?

Examensarbetenas inriktning

Fér dmneslirarexamen ska studenten enligt Hégskoleférordningen
“inom ramen fér kursfordringarna ha fullgjort minst ett sjilvstindigt
arbete (examensarbete) om minst 30 hdgskolepoing eller minst tva sa-
dana arbeten om vardera minst 15 hégskolepoidng i ett eller tva av de
dmnen som studeras inom utbildningen”.? Mer utférliga anvisningar 4n
sa finns inte i forordningen, varfér examensarbetenas inriktning och
relation till olika delar av utbildningen - &mnesstudier, utbildningsve-
tenskaplig kidrna och verksamhetsférlagd utbildning — varierar kraftigt
mellan olika lirositen. Aven om examensarbetena formellt sett alltid
skrivs i ndgot av studentens undervisningsdmnen, hir historia, kan de
alltsé ha helt olika karaktir beroende pa var studenten utbildar sig.

Vid hilften av de undersckta lirositena skriver studenterna sélunda
examensarbeten med en tydligt historievetenskaplig inriktning och vid
de 6vriga betonar kursplanernas mal- och innehallsformuleringar i stil-
let anknytningen till imnesdidaktik eller utbildningsvetenskap. Vid ett
av lirositena i den forra kategorin heter det visserligen i kursplanen att
uppsatsen ska ha "dmnesdidaktisk relevans” (Stockholms universitet),
och vid tvé andra anges att examensarbetet ska ha "relevans fér lararyr-
ket” (Ume3 universitet och Orebro universitet), en ganska 6ppen formu-
lering, men i méngt och mycket motsvarar anda dessa examensarbeten
den traditionella kandidat- eller magisteruppsatsen i imnets fristdende
kurser. Det kan noteras att dven om det r svart att dra alltfor stora vix-
lar pé iakttagna monster, finns denna inriktning med négot undantag
vid de stérre och dldre universiteten.

Examensarbeten med en mer dmnesdidaktisk eller utbildningsveten-
skaplig profil aterfinns vid 6vriga fem ldrositen, dir flertalet tillhor de
nyare och ndgot mindre av de som undersokts. Spinnvidden dem emel-
lan 4r dock betydande. Vid det ldrosite som gatt lingst &t det profes-

9. Hogskoleférordningen bilaga 2, Examensordningen, <https://www.riksdagen.se/sv/
dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskoleforordning-19g31oo_sfs-
1993-100> (SFS 1993:100 t.0.m. SFS 2021:1338, 10/2 2022).
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sionsinriktade héllet sigs det i kursplanen att studenten, "girna i dialog
med partnerskolan”, ska vilja ett problemomréide ”"som #r férankra[t] i
lararyrket” och att arbetet "kan innefatta en empirisk undersékning,
ett utvecklings-/férandringsarbete, ett gestaltande arbete, eller en text-/
dokumentationsstudie” (Malmo universitet). Av bade dessa och andra
formuleringar blir det tydligt att uppldggning och innehall ligger ganska
langt frdn en konventionell historievetenskaplig uppsats.

Om ocksa dvriga uppsatser under utbildningen beaktas, blir kontras-
ten mellan ldrositen med historievetenskapliga respektive &mnesdidak-
tiska eller utbildningsvetenskapliga examensarbeten #n skarpare. Med
ett undantag férekommer traditionella kandidatuppsatser i historia bara
pé lirositen dir dven examensarbetet har historievetenskaplig inrikt-
ning, medan s kallad B-uppsats skrivs vid alla lirositen utom tva - vilka
i bada fallen har utpriglat professionsnira examensarbeten. Studenter
pa dessa utbildningar tar alltsd &mnesldrarexamen i historia utan att ha
skrivit ndgon historievetenskaplig uppsats i traditionell mening.

Vem undervisar i historiedidaktik?

I den historiedidaktiska undervisningen méter studenterna lirare med
olika kompetens och bakgrund: professorer, lektorer, doktorander och
adjungerade lirare. Vid nio av tio lirositen inbegriper det lektorer som
har egen ldrarutbildning och i varierande grad erfarenhet av undervis-
ning i ungdomsskolan. Daremot har f3 av de doktorander som undervi-
sar i historiedidaktik lirarbakgrund.

Hur de historiedidaktiska inslagen infogas i imnesstudierna ser olika
ut vid olika lirositen. Vanligast ir att imnesdidaktiken 16per som en
strimma genom utbildningen. Utéver de fast anstillda universitetsli-
rarna finns vid fem av de tio ldrositena adjungerade lirare, verksamma
i ungdomsskolan, som undervisar p&d de dmnesdidaktiska kurserna,
momenten eller strimmorna. Vid ytterligare ett lirosite férekommer
sa kallade kursmentorer. Det rér sig d4 om dmneslirare i historia som
arbetar halvtid pd universitetet och halvtid i skolan.

Lirositena har valt olika modeller for vilka arbetsuppgifter som de
adjungerade ldrarna eller kursmentorerna ges i utbildningen. I de fles-
ta fall 4r de delaktiga i de amnesdidaktiska kurserna, momenten och
strimmorna och bestker dessutom studenterna under deras verksam-
hetsférlagda utbildning. Uppenbart dr dock att dessa ldrarkategorier har
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anstillts fér att just knyta studenternas hdgskoleférlagda studier till his-
torieundervisningen i skolan och den yrkesverksamhet som vintar dir.

Det finns ocksa larositen som tinker annorlunda om behovet av verk-
samma dmneslirare i studenternas dmnesdidaktiska utbildning. Vid de
fyra ldrositen dir adjungerade larare eller kursmentorer inte finns ligger
ansvaret for att 16pande gora kopplingar till skolans historieundervis-
ning pa lektorer och doktorander. Undervisningen skéts d& som regel av
personer med historiedidaktisk specialkompetens och/eller egen lirar-
utbildning och erfarenhet av arbete i skolan. Men nagot formellt krav pa
att lirarna ska besitta den kompetensen eller ha de erfarenheterna finns
inte.

Lirare med olika kompetens och bakgrund bidrar alltsé i den dm-
nesdidaktiska undervisningen pa dmnesldrarprogrammet i historia. P4
maénga hall far studenterna ocksé goda moijligheter att i sin hogskolefor-
lagda utbildning ta del av verksamma dmneslérares expertis och erfaren-
het. Givet skillnaderna mellan lirositena finns det samtidigt ingen ga-
ranti for att studenterna under sin utbildning — bortsett frén de veckor
da utbildningen ar verksamhetsforlagd — méter ldrare som har aktuella
erfarenheter frén historieundervisning i skolan.

Vad vill vi med historieldrarutbildningen?

Den genomférda kartlaggningen har visat att det finns en stor spannvidd
i hur olika larositen utformar sin undervisning av blivande dmneslirare
i historia. Det giller sdvil kursmal som mingden och typen av historie-
didaktisk litteratur, inriktningen p8 studenternas examensarbeten samt
vilka typer av larare som undervisar. Ar dessa olikheter si omfattande
att de skulle kunna ses som ett problem?

Férekomsten av en viss variation mellan utbildningar och ldroséten r
ingenting ovanligt eller ens konstigt, utan tvirtom vintat och i ndgon
man positivt. En viss grad av olikheter kan tolkas som att olika larosa-
ten provar olika modeller och metoder inom undervisningen. En sddan
pedagogisk pluralism kan vara berikande. Den har sin bakgrund i en
rad olika processer ute pa ldrositena: nyfikenhet och férnyelselust & ena
sidan, odlande av sin sirart och virnande av traditioner & andra sidan.
Sammantaget ger sddana skillnader i inriktning och inneh&ll méojlighe-
ter for studenter att vilja den utbildning som de finner bist.

Samtidigt finns forstds en punkt nir skillnaderna i utbildningens
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innehall blir s& stora mellan ldrositena att man inte lingre kan tala om
en likvirdig utbildning. Fragan 4r om inte den punkten i dag har pas-
serats inom lararutbildningen i historia. Ar det till exempel rimligt att
studenter pa vissa ldroséten ldser endast en vetenskaplig artikel i histo-
riedidaktik under hela sin utbildning medan de 6verskéljs av sddan lit-
teratur pa andra? Ar det rimligt att historievetenskap 6ver huvud taget
inte ndmns i kursplanerna for examensarbeten pa vissa ldrositen, medan
den utgdr det centrala innehallet i examensarbeten p& andra? Ar det
rimligt att somliga lirarstudenter enligt kursmaélen fr med sig historie-
didaktiken som ett teoretiskt innehall medan andra ges praktisk trining
iden? Sammantaget r vér bild att lirositena examinerar lararstudenter
med ganska olika kompetenser. Somliga larare blir kunniga i historie-
dmnets hantverk och har inférlivat hur historia skrivs och skapas medan
andra blir kunniga i hur historieamnet anvinds i skola och samhille. Det
ir inte 'bdde och’ utan 'antingen eller’. Vet studenterna om dessa skillna-
der nir de soker till en gmneslirarutbildning i historia? Ar vi historiker
medvetna om dessa skillnader?

Kartlaggningen vicker alltsd en rad frigor. En del av dem hamnar
utanfér ramen fér den hir studien: Vad blir egentligen konsekvenserna
for skolans historieundervisning nir innehéllet i utbildningen uppvisar
en sddan spinnvidd mellan ldrositena? Lever egentligen alla historield-
rarutbildningar med sina skillnader upp till de nationella examensma-
len? I detta sasmmanhang stannar vi i stéllet vid en tredje fraga: vad kan
olikheterna bero pa?

Férst och frimst kan vi konstatera betydande skillnader mellan #ldre
(och stoérre) och nyare (och mindre) lirositen. Vid de senare forefaller
amnesdidaktik och professionsférankringen mer generellt ha en star-
kare stillning och mer central roll 4n vid de dldsta lirositena. Varfor ar
det s8? Vid flera av de 4ldre lirositena finns en vil etablerad tradition dir
de fristdende kurserna virdesitts och prioriteras. Lirarutbildningen har
darfér huvudsakligen inordnats och anpassats till dem. Den har alltsa
inte varit ett eget spar, 4n mindre ett huvudspar. Vid flera av de nyare 13-
rositena ddremot har ldrarutbildningen spelat en avgorande roll f6r upp-
byggnaden av dmnet historia. Historiestudenterna har huvudsakligen
varit just ldrarstudenter. Detta, tror vi, har fatt stora konsekvenser for
vilken status och tyngd lararutbildningen har vid ldrositena. Tillspetsat
kan man siga att vid de dldre universiteten har ldrarutbildningen fatt
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en mer traditionell ram och inriktning eftersom den fristdende kursen
har statt som mall. Historievetenskapen har varit den sjilvklara utgangs-
punkten, medan historiedidaktik och kanske dven utbildningsvetenskap
har lyfts in undan f6r undan. Vid yngre lirositen har lararutbildningen
snarare utformats med historiedidaktiken som utgdngspunkt och den
har ocksé varit éverordnad det historievetenskapliga innehéllet. Pro-
gressionen och férdjupningen inom utbildningen ser dirfér ut att gé at
olika hall.

Skiljelinjen mellan #ldre, storre och yngre, mindre larositen dr dock
inte allenardande. Vi kan ta véra egna lirositen (Géteborgs universitet
och Orebro universitet) som exempel. Vid Géteborgs universitet, som
vi riknar till den férra kategorin, har examensarbetet en starkt utbild-
ningsvetenskaplig karaktir, medan studenterna vid Orebro universitet
skriver examensarbeten med en tydlig historievetenskaplig prigel. Up-
penbarligen finns utrymme till individuell utformning av utbildningen
trots tradition (eller bristen pa tradition), vilket i sin tur vicker fragan
om vilken roll enskilda personer kan ha spelat fér den inriktning utbild-
ningen fr.

I den man skillnader mellan ldrositen diskuterats i tidigare forskning
har framfér allt olika historiedidaktiska traditioner och forskningsmil-
joer lyfts fram, i synnerhet de tva skolbildningar som férknippas med be-
greppen historiskt tinkande respektive historiemedvetande.” Huruvida
detta har paverkat de olikheter som pekats pa ovan har vi inte studerat
mer ingdende, men det ir sjilvklart ndgot som vore intressant att under-
soka vidare. Hir kan det vara virt att pdminna om att historiedidaktik
ir ett relativt ungt forskningsfilt som i Sverige har etablerats pa allvar
under de senaste decennierna. Till skillnad fran disciplinen historia, som
har utformats under 18ng tid, 4r vart intryck att det saknas samsyn om
vad historiedidaktik egentligen #r eller bor vara.

Ytterligare en niva att lyfta fram i ssmmanhanget dr de olika organ pé
varje lirosite som bestimmer dver lirarutbildningen. P4 vissa lirositen
kan historieimnet vara starkt representerat i sddana organ medan det
blivit mer marginaliserat pd andra, dir i stillet andra &mnen som utbild-
ningsvetenskap ryckt fram. P4 liknande sitt kan resursférdelning vara
en underliggande faktor av betydelse i ssmmanhanget. En 6vergripande

10. Se t.ex. Ludvigsson (2015) s. 14-35 och Hammarlund (2020) s. 171-178.
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forklaring till skillnaderna i utbildningen av historieldrare gér dirfér
troligtvis att spara till de skilda synsitt pa vad historieldrarna bor kunna,
som blir férhirskande i de organ som styr 6ver lirarutbildningen vid
larositena. Féretradare for historievetenskap och utbildningsvetenskap
har inte alltid samma uppfattningar om exempelvis vad historiedidaktik
iar och var i utbildningen den hér hemma; i vilken grad dmneslirarut-
bildningen i historia ska ha sin tyngdpunkt i teori eller praktik; vilken
inriktning examensarbetena ska ha; vilka som ska undervisa blivande
larare och mycket annat. Vissa av dessa motsittningar kan utan tvivel
ses som uttryck fér revirtainkande och ett virnande om den egna specia-
liteten, men till viss del bottnar de siikert i genuint engagemang fér och
omsorg om utbildningen av framtidens historieldrare. Och da aterkom-
mer vi till den fréga som vi inledde med: Vad vill vi med historieldrarut-
bildningen?
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