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"The whole world has turned upside down in the past eighty years, but
one thing has seemingly remained the same: Kids don’t know history.”
Orden skrevs av den amerikanske kognitionsforskaren Sam Wineburg
ar 2000. Det var en kommentar till de dterkommande - nedsldende —
undersékningarna kring elevers historiekunskaper. Vi har en likartad
tradition i Sverige. Skolinspektionen konstaterade 2015 i en omfattande
granskning av 27 hégstadieskolor: "Nistan alla bestkta skolor behover
utveckla undervisningen.”? Skolorna fick en skarp hemlixa av inspek-
tionen - kvaliteten p& undervisningen ma3ste hojas. Lirarnas fértrogen-
het med kursplanen maste 6ka och undervisningen behéver planeras
sd att samtliga d&mnesspecifika férmagor aktiveras. Nu har Skolforsk-
ningsinstitutet i en rapport 2023 gétt in fér att rdda bot.3 I en ny stu-
die har 23 undersékningar av undervisning sammanstillts. Syftet &r
att ringa in "undervisningsnira” frgor och dra slutsatser om lirarnas
moijligheter att stddja elevers utveckling av historisk férstdelse. Rap-
portens centrala slutsatser lyfter fram "fyra begrepp” frdn undersdk-
ningarna som tillsammans bildar en ansats "f6r hur man kan iscensitta
undervisningen”;

* Docent i #mnesdidaktik historia.
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« Den historiska problemarenan
« Stabilisering av innehéllet

+ Omformulering

» Undervisningsfoérklaringar

Det dr férvisso berémvirt med "undervisningsnira” forskning och idéer
om hur historieundervisning kan utformas. Det 4r mycket kvalificerade
undersdkningar som presenteras pé ett éverskadligt vis. Det som oroar
ar dock - paradoxalt nog — bristen pa ett historiskt perspektiv pa proble-
matiken. For att travestera Sam Winburgs ord - virlden har vints upp
och ner under de senaste 8o dren, men en sak tycks of6rindrad: ldrare
forstér inte liroplanen.+

Saknar historieldrare en forstielse av sitt &mnes kunskapsansprak?
Frigan har nyligen stillts av Henrik Astrém Elmersj som bidrag till
en diskussion om den svenska historieldrarutbildningen. Diskussionen
initierades av Bagerius et al. som i en undersdkning pévisade den stora
variationen i landets historieldrarutbildningar. UIf Zander har ocksa
kommenterat denna underséknings Jag ska strax dterkomma till den
diskussionen - och till skolmyndigheternas rapporter — men férst vill jag
kort ge ett historiskt och internationellt perspektiv pd problematiken.

Historia i skolan har pa bada sidor av Atlanten under 1goo-talet ut-
vecklats till ett sofistikerat imne fér medborgarkompetens i ett demo-
kratiskt samhille. I USA formulerades redan pa 18go-talet begreppet
"historical mindedness” fér demokratifostran i den federala liroplanen.
Efter "sputnikchocken” accentuerades under 1g60-talet behovet av his-
torieundervisning for kritiska perspektiv pa nutidsfrdgor. Metoder for
anvindning av primirkéllor i utvecklades. I Tyskland formulerades un-
der 1g70-talet begreppet "historiemedvetande” och i Storbritannien ska-
pades "The New History” i samma drende. Historia som skoldmne skulle
ge stod 8t elevernas nutidsorientering och f6r framtidsfragor. Arbetsfor-
merna utvecklades genom teman kring killkritiska metoder, historiska
forklaringar, orsaksanalyser och aktérsmotiv.®

4. JAmfér not 1.
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Sverige har i stort f6ljt samma utveckling. Grimberg skrev redan 19og
i forordet till Sveriges historia for folkskolan tankar som pdminner om de
amerikanska vid denna tid. Grimberg betonar att "historien far inte bli
en déd museikunskap, en kuriositetssamling av mirkvirdiga hindelser -
sé har jag velat bidraga till att ge 8t undervisningen en praktisk syftning,
att sitta den i forbindelse med den verklighet som ror sig omkring oss”?
Skoléverstyrelsen gav liroverken 1935 anvisningar i undervisningsplanen
for historia med samhillslira som bland annat innebar att arbete skulle
ske kring omtvistade historiska frgor - om orsak, verkan och betydelse.
Man skulle anvinda priméarkallor och killkritik. Undervisningen skulle
vara av resonerande och diskuterande art. Anknytningar skulle goras till
historiska analogier och paralleller. "Sirskilt fruktbirande ro jaimforel-
ser med aktuella féreteelser.”® Lirjungarna skulle bedriva sjilvverksam-
het, muntlig framstéllning och diskussioner. De svenska kursplanerna
har darefter skrivits i samma anda och i stort féljt den internationella
utvecklingen i spéren fram till idag.

Denna korta 6versikt visar vidden av det problem Skolforsknings-
institutet nu tagit sig an — liksom debattérerna kring historieldrar-
utbildningen. Intentionerna att gora historia till ett skolimne fér
historisk bildning, killkritiskt tdinkande och resonerande kring olika
perspektiv for nutids- och framtidsfragor dr mycket gamla. De har
funnits internationellt och nationellt sedan tidigt 1goo-tal. Samtidigt
har svarigheterna att férverkliga mélen dokumenterats i upprepade un-
dersékningar — som Sam Wineburgs ord illustrerar. Svenska nationella
utvirderingen pé 1ggo-talet pekade mot en undervisning inriktad pa
ytliga fakta. Den nationella utvirderingen 2003 pekade mot att elev-
erna hade "fragmentariska kunskaper”. Skolverket sokte férklara detta
med att undervisningen var alltfér splittrad pd ménga dmnesomra-
den.® Skolinspektionens kritiska rapport 2015 &r allts3 ett vittnesbérd
med manga liknande féregidngare. Den friga Skolverket, Skolinspek-
tionen, Skolforskningsinstitutet och svenska historiedidaktiker borde
stilla sig dr varfér historieldrarna har s svart att implementera kurs-

stone 1910-talet. R.E Aldrich, "New History: An Historical Perspective”, i Learning History
(London 1984) s. 211.

7. Karlsson (2014) s. 24.
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allmdinna ldroverk (Stockholm 1939).

9. Karlsson (2014) s. 45-46.
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planen for lirande enligt intentionerna — trots ett antal decennier av
anvisningar.

Detta ir i grunden en ldrandefriga. Och lirandeteori dr i min me-
ning inte den svenska historiedisciplinens starkaste gren. Pedagogisk
psykologi och kognitiv teori har 18g status och réner litet intresse bland
svenska historiker och didaktiker. I den anglo-amerikanska forskar-
vérlden har situationen varit annorlunda. Under 1980- och 19go-talen
utvecklades nira samarbeten mellan forskare inom educational psycho-
logy och historiker. Ndgon motsvarighet till detta samarbete har vi inte
sett i Sverige. Ola Halldén, professor i pedagogik, deltog i detta anglo-
amerikanska samarbete men utvecklade inga forskningsprojekt med
svenska historiker. Det anglo-amerikanska samarbetet mellan forskare
inom educational psychology och historiker har resulterat i en begrepps-
apparat som fokuserar individens kognitiva processer. Den analyserar
de kognitiva verktyg och situationer som innebir effektivt lirande i hi-
storia. Vad skapar intresse, nyfikenhet, férstielse, engagemang och min-
ne? Hur organiserar individen historisk information till meningsfulla
strukturer?

Den kognitiva teoribildningen har linge intresserat sig fér hur sek-
vensen ser ut nir en individ lar sig ett kunskapsomrade. Jerome Bruner
betonade redan 1966 att en undervisningsteori maste specificera de mest
effektiva sekvenserna nir ett material ska liras.” Under de senaste de-
cennierna har intresset accentuerats. Fragor kring lirandets progression
och synliggdérandet av detta har blivit en huvudfara inom educational
psychology. For historieldrarutbildningen med ett kunskapsomrade med
manga till synes disparata kursplanemal 4r detta som patalats ett aktu-
ellt problem. Bagerius et al., Zander och Astrém Elmersjé beskriver alla
ett kunskapsomride med manga moment utan en specificerad sekvens
eller progression - "ett svrdefinierat imne, en svag klassifikation och en
svag inramning”. Referensramskunskap, killhantering, historiebruk,
historiekultur, historiografi — hur ska alla moment leda fram till elevens
bildning och historiemedvetande? Hur blir 4mnet en identitetsresurs
och ett verktyg fér existentiella etiska frgor fér nutids- och framtids-
orientering? Historiker och historieldrare har sikert egen erfarenhet

10. Karlsson (2014) s. 18, 96-102.
1. Jerome Bruner, Toward a Theory of Instruction (Cambridge 1966) s. 41.
12. Astrém Elmersjd (2023) s. 602-603; Zander (2023) s. 246-247.
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av att sjilva ha nitt fram till dessa kunskaper och insikter — men fér-
modligen utan att synliggdra processen fér varken sig sjilv eller sina
elever.

En grundtanke i kognitiv teori 4r att undervisning alltid 4r ett méote
mellan lirarens referensram och elevens referensram. Synliggérandet av
dessa blir d& avgérande fér effektiv undervisning. Historieimnets "svaga
inramning” dr d4 ett hinder. Progression mot sofistikerade mal dr svar att
né. Sjilv har jag gjort férs6k med lirandebanor (eng. learning trajectories)
vid historieldrarutbildningen vid Stockholm universitet och det 4r min
erfarenhet att de kan vara effektiva verktyg for synliggérandet av hypo-
tetiska progressioner. Teorin om lirandebanor innebér att en hypotetisk
larandeprocess, en sekvens, inom ett kunskapsmoment ligger till grund
for instruktioner och uppgifter. Larare och elever checkar gemensamt av
hur progressionen férléper fram till banans slutmal — momentets kun-
skapsmal. Viktigt 4r hir métet och kommunikationen mellan lirare och
elever. Alla har ett gemensamt verktyg for samtal for att na slutmaélet.
Lirarrespons, kamratrespons och sjilvrespons underlittas av ldrande-
banans checklistor. Verktyget har anvints vid Stockholms universitet
samt anpassats flexibelt av lirarstudenter under den verksamhetsférlag-
da utbildningen. Lirandebanan har d& varit en gemensam referensram
for alla: universitetslidraren, lararstudenten, handledaren pa skolan och
skoleleverna.

Problemet med Skolinspektionens och Skolforskningsinstitutets rap-
porter ir — hur vil de &n beskriver undervisningen och forskning kring
undervisning - att de tar utgdngspunkt i historieimnets kursplan och
dess begreppsapparat. Men de anvisningar som skolverk, skolinspektion,
skolforskningsinstitut och historiker ger kanske inte éverensstimmer
med elevernas och deras lirares agenda? Det saknas en balans mellan
dmnets krav och de lirandes logik. Det saknas en hypotetisk sekvens

13. Per-Arne Karlsson, "Do we have a Curriculum? Learning Trajectory Based Instruction
- towards a Theory for Teaching History”, konferensbidrag presenterat vid The gth Annually
Conference of the National Network for Research in Teaching and Learning History, Karlstad
2015; Per-Arne Karlsson, "How to Qualify Historical Thinking? Learning Trajectory Based
Instruction — a Plea for a Visible Sequence in Teaching and Assessment”, konferensbidrag pre-
senterat vid The 1oth Annually Conference of the National Network for Research in Teaching
and Learning History, Umea 2016; Per-Arne Karlsson, "Preparing Student Teachers to Teach
Historical Thinking: Learning Trajectory Based Instruction — Development of Epistemic Be-
liefs?”, konferensbidrag presenterat vid The 12th Annually Conference of the National Net-
work for Research in Teaching and Learning History, Malmé 2018.

HISTORISK TIDSKRIFT I45:2« 2025



PER-ARNE KARLSSON 347

som verktyg for lirare och elever — en hypotetisk sekvens som kan an-
vindas och anpassas i olika kontexter.

Skolinspektionens undersékning 2015 dr helt disponerad utifrdn
kursplanens krav. Resultaten &r svar pa fragan "hur ser undervisningen
ut fér respektive kunskapsmal i kursplanen?”. Inspektionen kan sigas
vara en tydlig kontroll av hur skolorna utfér undervisningen. Skolforsk-
ningsinstitutets undersékning 2023 av undervisningsstudier redovisar
resultaten under rubriker med begrepp som ir baserade pd dmne och
undervisning: "kunskapssyn, aktorer, strukturer, historiska férklaringar,
historiska killor, kallkritik, historiska fragor, killor, rollspel, historisk
empati, kontrafaktisk, kronologi, tidslinje, arbetssitt, historia baklinges
och framlinges”. De centrala slutsatser som rapporten lyfter fram, de
"fyra begreppen”, som jag nidmnde inledningsvis, dr ju ocksa helt base-
rade pé historieimnet och undervisning.

Alla dessa dmnesbegrepp ir forvisso adekvata verktyg fér undervis-
ningen i historia. Men inget av dem ingér i ngon lirandeteori i historia.
Det behévs ocksd en begreppsapparat for métet mellan lirare och elev
och sekvensen mot bildning och historiemedvetande. Effektiv undervis-
ning utformas i situationer som ir unika i varje lektion i varje klassrum.
D3 behovs en flexibel gemensam referensram som verktyg fér samtal
mellan ldrare och elev om progressionen i ldrandet. Zander féreslér en
nationell "historiedidaktisk fortbildningskurs” och Astrém Elmersjé an-
ser det "6nskvirt med en konsekvent syn pa dmnets kunskapsansprak”
och ser historiografi som medel for att héja lararnas kunskapsteoretiska
forstdelse. Ja, dessa forslag 4r viktiga — men 13t dem inte stanna vid his-
torieAimnets begreppsapparat.

Ett effektivt utvecklingsarbete f6r undervisning och lirande i historia
fordrar en syntes mellan dmnesbegrepp och kognitiva begrepp - helst
ett samarbete mellan historiker och forskare inom pedagogisk-psyko-
logi. En historiedidaktik utan ldrandeteori kan inte utforma proces-
sen nir eleven lar sig historia — hur individen blir bildad och historie-
medveten.

14. Zander (2003) s. 248; Astrém Elmersjé (2023) s. 605, 607.
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